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RESUMO: O presente artigo aborda de forma concisa “A importancia da historia da
matematica para o processo de ensino aprendizagem”, como tema norteador da experiéncia
vivida na realizacdo do Estagio Supervisionado Ill, no Ensino Médio Inovador e no Ensino
Fundamental Anos Finais. Inicialmente apresenta uma breve explanagédo de alguns momentos
da historia da matematica como uma criagdo humana, bem como a visdo dos Parametros
Curriculares Nacionais referente a mesma, justificando a importancia desse estudo para dar
significagdo aos contelldos matematicos. Apresenta também a necessidade de um bom
planejamento e uma avaliacdo coerente, para garantir a qualidade e bons resultados no
processo educacional. Traz uma abordagem sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia -
Educacdo Especial, enfatizando o autismo. Traz ainda, analise real da pratica docente,
considerada uma etapa fundamental no processo de formagédo de um educador, descrevendo
sobre momentos considerados relevantes no processo.
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ABSTRACT: This article concisely discusses "The importance of the history of mathematics
for the teaching-learning process" as guiding theme of the lived experience in performing the
Supervised Internship Il in Innovative High School and Elementary School Final Years.
Initially it provides a brief explanation of some moments of the history of mathematics as a
human creation, as well as the vision of the National Curriculum Parameters related to it,
justifying the importance of this study to give meaning to the mathematical content. It also
shows the need for good planning and a coherent evaluation to assure the quality and good
results in the educational process. It brings an approach on the inclusion of disabled students -
special education, emphasizing autism. Also, it brings a real analysis of teaching practice,
considered a key step in the formation of an educator, describing moments considered
relevant in the process.
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1 INTRODUCAO

A formacdo de qualidade de professores é de extrema importancia para garantir a
qualidade da educacgdo, e um dos momentos que mais influenciam os futuros profissionais,
durante a graduacgdo, é o estagio supervisionado. Nesse periodo, em que muitos mantém o
primeiro contato com a realidade escolar, no papel de educadores, € possivel deparar-se com
dificuldades mas também, é uma oportunidade de aperfeicoar-se e aprender a lecionar
contando com o apoio de seus professores.

Este artigo apresenta uma analise da préatica do estagio supervisionado 111, do curso de
Licenciatura em Matematica, realizado sob o tema: “A importancia da Historia da Matematica
para a Ressignificacdo do Processo de Ensino Aprendizagem”.

O estagio foi realizado em uma turma do segundo ano do Ensino Médio Inovador e em
uma turma do sétimo ano do Ensino Fundamental Anos Finais. Em seu contexto, o artigo
apresenta, inicialmente, alguns pontos importantes sobre a histéria da matemaética, apos faz
uma abordagem sobre os Parametros Curriculares Nacionais no que se referente ao uso da
histéria da matematica em sala de aula e na sequéncia refere-se a Educacdo Especial, haja
vista que, no Ensino Fundamental, estuda um aluno autista. Ainda, o artigo expde a
importancia de um bom planejamento e de uma avaliagcdo consciente para realizacdo de um
trabalho onde impera a competéncia. E finalmente, traz a analise da prética do estagio e as

considerac@es a partir da experiéncia vivida.

2 HISTORIA DA MATEMATICA

Explorar a histéria da matematica durante as aulas exige do professor amplo
conhecimento da mesma, dando-lhe condicBes de discernir o que realmente é necessario que
os alunos conhecam e, principalmente, o que os ajudaria em cada fase do processo
educacional pelo qual estdao passando. Para Berlinghoff e Gouvéa (2010, p. 3) “uma maneira
de usar a historia é fornecer uma visdo mais ampla. E muito comum que os estudantes
pensem na matematica da escola como uma colegao arbitraria de pedagos de informagao”.

Inserir o conteudo estudado, em um dado momento, no tempo e no espaco, pode
auxiliar os estudantes a compreenderem-no como algo de real importancia. Muitos dos
conceitos estudados em sala podem ser localizados dentro da histéria da matematica,
juntamente com fatos e personagens importantes, alguns ja conhecidos dos alunos, e isto torna

a definigdo do estudo matematico mais compreensivel. Segundo Aragdo (2009, p. 3)



Ha trés séculos, faria algum sentido definir Matematica como a ciéncia que estuda
0s numeros, a forma de serem combinados, as suas relacbes entre eles as
propriedades geométricas dos objetos e a sua extensdo. Presentemente esta definicédo
corresponde a um setor muito restrito da Matematica, logo, defini-la é dificil, ja que
ndo se trata de uma ciéncia estética, pelo contrario, a ciéncia matematica vai-se
alargando cada vez mais, criando novas estruturas e novos conceitos, pelas
solicitagdes dos mais variados setores da atividade humana, desde a fisica, a
Astronomia, as Ciéncias Econdmicas, as Ciéncias Sociais, até o pensamento.

Inicialmente, ao trabalhar-se com a histéria matematica, é necessario que se deixe
claro que ndo ha uma data concreta para o inicio da mesma, o que se sabe & que esta foi
descoberta pelo homem para sanar problemas que surgiam a medida de sua evolucdo. Para
Boyer (1996, p. 5) “[...] os comec¢os da matematica sdo mais antigos que as mais antigas
civilizagdes [...]. Ir além e identificar categoricamente uma origem determinada no espaco e
no tempo, no entanto, ¢ confundir conjetura com histéria”. Neste momento, ¢ importante
esclarecer que ela foi sendo construida e descoberta pelo homem a partir das suas
necessidades cotidianas, demonstrando aos alunos que a matematica é importante desde
tempos remotos, contribuindo na evolucdo de civilizagOes antigas.

Supde-se que o local onde a matematica tenha efetivamente surgido foi o vale
localizado entre os rios Tigre e Eufrates, que era dominado por babildnios e sumérios. Sendo
povos com um conhecimento considerdvel, principalmente para seu tempo, tinham uma
cultura avancada, um sistema interessante de urbanizacdo, possuiam até mesmo um sistema
de legislacdo que objetivava manter a justica e a ordem, e conseguiram obter um interessante
desenvolvimento econdémico e cientifico. A cidade transformou-se, com a supremacia
babilonica, em um importante centro comercial, melhorando muito o sistema de numeragéo.
A aritmética babildnica era constituida pelas bases sessenta e dez, esta devido aos dedos das
méaos e aquela oriunda da observacdo astronémica, consideravam 0 ano com trezentos e
sessenta dias, e deste modo dividiram a circunferéncia assim também. O povo babildnico
possuia conhecimentos a respeito de séries geométricas e aritméticas, e ainda alguma no¢édo
sobre proporcdes. (ARAGAO, 2009). Deste modo, ja torna-se perceptivel o quio antiga é a
matematica, e como ela teve importante papel no progresso e constru¢cdo de grandiosas
civilizagdes, auxiliando no desenvolvimento das mesmas em diversas situacgoes.

Os indianos dedicavam-se mais a astronomia e, a partir desse interesse, floresceu a
atracdo pela matematica, contudo, o que se pode destacar como a mais conhecida contribuicao
indiana a matemaética é o sistema de numeracdo decimal. Segundo Berlinghoff e Gouvéa

(2010, p. 25) “de um sistema anterior, eles conservaram nove simbolos, para os nimeros de 1



a 9. Introduziram o valor por posi¢éo e criaram um simbolo, um ponto ou um pequeno circulo
para denotar um lugar vazio”. Ao conceber este momento construtor da matematica como a
conhecemos e estudamos hoje, os alunos podem vir a compreender que estes ndo S0 meros
simbolos, que devem ser decorados simplesmente. Demonstrar que estes ndo surgiram ao
acaso, e que quando foram criados contribuiram para 0 avanco matematico, e
consequentemente para grandes descobertas, torna-os de certa forma mais significativos aos
estudantes. Assim, notoriamente, seria necessario ao professor expor a criacdo deste sistema
de numeracdo aos alunos, para que estes compreendessem como é antigo e presente de modo

universal, conforme afirmam Berlinghoff e Gouvéa (2010, p. 23-24)

A histdria da Matematica esté repleta de exemplos que mostram como a invengao de
novos cédigos linguisticos e simbolos mais abstratos foram determinantes, tanto
para o desenvolvimento matematico posterior como para a definicdo de qual
Matematica deveria ser ou ndo ensinada nas escolas.

E necessario ter em mente que, para obter um melhor aproveitamento das aulas, 0
professor ndo necessita trabalhar a histéria matematica por completo, pois sabidamente esta é
demasiado rica em detalhes. Todavia existem pontos importantes e fundamentais para um
processo de ensino aprendizagem mais satisfatorio, onde o aluno possa ver a matematica
como algo além das férmulas, conseguindo percebé-la além do livro didatico e da sala de
aula.

A esse respeito pode-se considerar que repensar o processo de ensino é transpor-se ao
método tradicional de aulas de matematica mondtonas e desinteressantes, onde poucos alunos
conseguem aprender realmente, sendo que, a maioria apenas decora conceitos e formulas
visando uma futura avaliagio. E preciso abrir caminhos para um novo conceito de
aprendizagem, onde o aluno conhece a disciplina profundamente, compreendendo-a e,
principalmente, interessando-se em aprendé-la.

Ao descobrir que a matematica foi surgindo ao longo do tempo, advindo sempre como
um meio para solucionar algum problema ou dificuldade encontrada pelo ser humano, os
alunos terdo a oportunidade de perceber que, ao contrario do que pensam, ela foi criada para
facilitar a vida humana no seu processo de evolucdo. De acordo com Berlinghoff e Gouvéa
(2010, p. 6) “[...] toda civilizagdo que desenvolveu a escrita também mostra evidéncias de
algum nivel de conhecimento matematico. Nomes para nimeros e formas e as ideias basicas
sobre contagem e operagOes aritméticas parecem ser parte da heranga comum da humanidade

em toda parte”.



Sabendo que ela esteve presente em toda a evolucdo da humanidade, auxiliando na
criacdo, construcdo e desenvolvimento de inUmeras &reas, monumentos historicos e
civilizaces, por eles estudados e conhecidos, poderdo concebé-la como algo vivo, em

constante construcdo e interligada a diversas areas e situacdes as quais estdo familiarizados.

2.1 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) estabelecem normas e padrfes a serem
seguidos na educagdo. No caso da matematica, servem como norteadores dos conteldos a
serem estudados em sala, e vem a ser um dos norteadores do trabalho dos professores.
Segundo Brasil (1998, p. 15) “os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica tém como
finalidade fornecer elementos para ampliar o debate nacional sobre o ensino dessa area do
conhecimento, socializar informacGes e resultados de pesquisas, levando-as ao conjunto dos
professores brasileiros”.

Estes parametros auxiliam o educador a planejar suas aulas, e permeiam 0 seu
trabalho, de modo que ele possa seguir se orientando com uma base nacional. Eles, ndo s6
especificam conteudos, como também as habilidades e competéncias que devem ser
desenvolvidas nos alunos pelo professor. De acordo com Brasil (2000, p. 19) “a atividade
matematica escolar ndo ¢ “olhar para coisas prontas e definitivas”, mas a construcio e a
apropriacdo de um conhecimento pelo aluno, que se servird dele para compreender e
transformar sua realidade”.

Eles sdo de fundamental importancia na educagdo, em ambito nacional, pois
certamente buscam manter um plano educacional, de certo modo, igualitario, garantindo que
todos os educandos tenham acesso aos conhecimentos considerados necessarios a sua
formagdo. Os PCN’s para a educacdo matematica estabelecem, e ressaltam a importancia do

trabalho em sala de aula com a histéria da mesma, de acordo com Brasil (1998, p. 42)

Ao revelar a matemética como uma criagdo humana, ao mostrar necessidades e
preocupacles de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, ao
estabelecer comparacfes entre conceitos e processos matematicos do passado e do
presente, o professor cria condi¢Bes para que o aluno desenvolva atitudes e valores
mais favoraveis diante desse conhecimento.

Além de expor os conteidos que considera imprescindiveis para a educacao
matematica, eles ainda trazem o que consideram serem fatores importantes sobre as relagdes

existentes em sala de aula, e a ligacdo do professor com o saber matematico. Conhecer 0s



conceitos matematicos realmente, implica em conhecer suas historias as quais devem ser
exploradas com os alunos como algo dindmico e que estd em formacgdo, incorporando
conhecimentos novos. O professor precisa ir além de apenas expor contetdos prontos, é
necessario que estimule a aprendizagem através da cooperacdo entre alunos, da criacao,
questionamentos e discussdes. (BRASIL, 2000)

No que diz respeito ao uso da histéria da matematica em sala de aula, os PCN’s
apresentam-na como um recurso de aprendizagem, que deve ser usado para facilitar a
compreensdo dos alunos, de acordo com Brasil (2000, p. 20) “o conhecimento matematico
deve ser apresentado aos alunos como historicamente construido e em permanente evolugo.
O contexto historico possibilita ver a Matemética em sua prética filoséfica, cientifica e social
e contribui para a compreensao do lugar que ela tem no mundo”.

Notoriamente, o processo de evolucdo da matematica, desde seu surgimento ha
milhares de anos, é algo essencial para o ensino, estando presente, como orientacdo ao
trabalho do educador, em um documento de tamanha importancia para a democratizacdo do
ensino, como sdo os PCN’s, “[...] conceitos abordados em conexdo com sua historia
constituem veiculos de informacdo cultural, socioldgica e antropoldgica de grande valor
formativo. A Histéria da Matematica é, nesse sentido, um instrumento de resgate da prépria
identidade cultural”. (BRASIL, 1998, p. 42). Tornar o aprendizado a matematica mais
acessivel aos alunos ¢é possivel, com o esforgo conjunto de ambos os envolvidos, e com a
utilizacdo de meios disponiveis a isso, como materiais didaticos e também usando

metodologias diferenciadas.

2.2 EDUCACAO ESPECIAL

Atualmente, uma das principais prioridades educacionais tem sido a inclusdo que
garante 0 acesso universal a mesma. Garantir que todos tenham acesso as escolas com
condicdes fisicas adequadas, professores especializados, bem como toda a estrutura necessaria
para atender com eficiéncia a todos os alunos, independente de suas condicdes fisicas,
mentais, ou mesmo origens étnicas e sociais, € um dos objetivos buscados na oferta de
educagdo de qualidade. Neste aspecto, Fonseca (1995, p. 25) destaca que “a idéia, aqui, esta
impregnada de um pensamento educacional que materializa um dos direitos humanos
inalienaveis. E neste enquadramento que se coloca a igualdade de oportunidades educacionais

para todos, isto €, deficientes e ndo deficientes”.



Contudo, sabidamente, este processo ndo tem sido facil, devido a inimeros fatores,
para Mittler (2003, p. 25)

No campo da educagdo, a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reestruturacdo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que todos 0s
alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais
oferecidas pela escola. Isto inclui o curriculo corrente, a avaliagdo, 0s registros e 0s
relatorios de aquisi¢cBes académicas dos alunos, as decisfes que estdo sendo tomadas
sobre o agrupamento dos alunos nas escolas ou nas salas de aula, a pedagogia e as
praticas de sala de aula, bem como as oportunidades de esporte, lazer e recreacéo.

Desta forma, compreende-se que ofertar e, principalmente, assegurar 0 acesso a
educacdo para todos os alunos, sem excecdo, € um conjunto de acoes e fatores que abrangem
0 processo educacional como um todo. Mais do que construir rampas nas escolas, ou
providenciar um segundo professor para alunos com alguma deficiéncia, a incluséo refere-se
em assegurar oportunidades de aprendizagem para estes alunos, proporcionando-lhes o acesso
a educacao integral, atendendo assim, as suas necessidades educativas.

Incluir vai muito além, de apenas destinar um lugar em sala para cada aluno. E
necessario proporcionar-lhe as condi¢Ges adequadas para o aprendizado, do contréario, gerara a
exclusdo mesmo estando no convivio dos demais. A esse respeito Mittler (2003, p. 140)
destaca que “as criangas que se sentem educacionalmente excluidas tém maior probabilidade
de se sentirem socialmente isoladas. Elas podem experimentar ainda ndo apenas a perda de
confianga em si proprias como estudantes, mas também como individuos”. Assim, percebe-se
que a inclusdo educacional ndo refere-se apenas a inclusdo de alunos com necessidades
especiais, mas sim, trata-se de garantir uma educacao de qualidade a todos.

Deste modo, compreende-se a educagdo inclusiva como 0 processo, e todos 0s seus
fatores, que garantem a universalizacdo educacional, proporcionando oportunidades
igualitarias a todos os estudantes. Propiciar as criancas e adolescentes acesso a educacao, €
uma forma de garantir seu desenvolvimento humano e social também, segundo Fonseca

(1995, p. 94)

Para Vygotski, o desenvolvimento humano ¢ muito mais do que a simples e pura
formacdo de conexdes reflexas ou associativas ou apenas a formacdo de sinapses.
Para este autor, o desenvolvimento humano tem origem social, envolve, portanto,
uma interacdo e uma mediacdo qualificada entre os elementos da sociedade [...].
(1995, p. 94)

O papel da escola na inclusdo de criancas e adolescentes com deficiéncia € deveras

importante, e pode ser crucial para o sucesso ou fracasso da mesma, influenciando mesmo na



vida social destes. Proporcionar a oportunidade de frequentar a escola é necessario, porém,
mais valiosa é a postura da escola no ato de receber estes alunos, principalmente se for
considerado que a educacdo inclusiva € um direito garantido legalmente a estes alunos,

conforme consta, segundo Carvalho (1997, p. 93), no capitulo V da Lei 9.394/96

Art. 58°. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacgdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos que apresentam necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular
para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcéo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacgdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero aos seis anos, durante a educagdo infantil.

E necessario preparar adequadamente os professores, bem como a todos os
funcionarios da escola, para ofertar a estes alunos tudo o que necessitam para desenvolver
suas potencialidades. Mais importante no processo de inclusdo e aprendizagem que 0s
docentes, talvez, séo os alunos, que convivem e interagem com estes jovens, pois eles tém em
comum as ddvidas e angustias proprias da idade e da sua condi¢cdo de estudantes. Devido a
isso € crucial que os alunos sejam preparados e conscientizados da importancia de bem
conviver, estabelecendo uma relagdo de integracdo, inclusédo e igualdade entre todos os
estudantes portadores ou ndo de deficiéncia.

Deste modo, a escola, bem como todos os envolvidos no processo educacional, exerce
um papel fundamental na inclusdo, segundo Fonseca (1995, p. 39) “cabe a escola adequar um
envolvimento as necessidades da crianga, nunca desenvolvendo funcbes seletivas, mas, pelo
contrario, integrativas”. Assim, no que se refere a realizagao deste estagio, na turma de sétimo
ano do ensino fundamental, que possui um aluno com deficiéncia, as aulas foram preparadas
de modo a atendé-lo em suas especificidades, bem como buscando a sua integracdo e
participacdo, sempre respeitando suas limitacdes, porém sem subjugar seu potencial.

E importante acolher, respeitar e integrar todos os alunos, dentro de suas
particularidades, buscando suprir suas necessidades e sanar possiveis problemas e falhas na
comunicagio que possam ocorrer ao longo do processo educacional E vital que o educador
tenha sabedoria necessaria para planejar suas aulas de modo a atender as necessidades
educativas sendo acessivel a todos. Assim, como o planejamento &€ fundamental para a

realizacdo de um bom trabalho por parte dos professores, o0 modo como este avalia o



rendimento de seus alunos é crucial para que o processo avaliativo seja justo para com todos,

respeitando o ritmo de aprendizagem e as limita¢Ges educacionais de cada um.

3 PLANEJAMENTO E AVALIACAO: SIGNIFICANDO O PROCESSO
EDUCACIONAL

3.1 PLANEJAMENTO

Em nosso cotidiano estamos sempre nos deparando com o planejamento de nossas
atividades, pois, mesmo sendo elas de extrema simplicidade requerem organizacdo. Segundo
Gandin (2007, p. 17) “o planejamento e um plano ajudam a alcangar a eficiéncia, isto &,
elaboram-se planos, implanta-se um processo de planejamento a fim de que seja bem-feito
aquilo que se faz dentro dos limites previstos para aquela execu¢ao”.

Aos profissionais da educacéo, o planejamento torna-se indispensavel para a qualidade
de seu trabalho, uma vez que para tornar uma aula produtiva e atrativa aos alunos é necessario
estar preparado com eficiéncia. Nesse sentido, Vasconcellos (2010, p. 42) ressalta que “uma
clareza deve ser resgatada: a reproducdo, o ensino desprovido de sentido, pode existir sem
planejamento, todavia a reciproca ndo é verdadeira: se desejarmos uma educacdo democrética,
temos que ter um projeto bem definido nesta dire¢ao”.

E necessario, antes de tudo, compreender-se 0 que é e o que realmente significa

planejar. Gandin (2007, p. 23) afirma que

Planejar é:

elaborar — decidir que tipo de sociedade e de homem se quer e que tipo de acéo
educacional é necessaria para isso [...];

executar — agir em conformidade com o que foi proposto; e

avaliar — revisar sempre cada um desses momentos e cada uma das agdes, bem
como cada um dos documentos deles derivados.

Para Vasconcellos (2010, p.80) € preciso diferenciar o planejamento de um plano,
segundo ele “planejamento ¢ o processo, continuo e dindmico, de reflexdo, tomada de decisao,
colocagdo em pratica e acompanhamento. Plano € o produto desta reflexdo e tomada de
decisao [...]”.

Ao construir um plano precisamos ter em mente nossos objetivos e recursos
disponiveis, alem do tempo em que queremos alcancar nossas metas, segundo Melo (p.50,

1979) “¢ premente a necessidade de que o planejamento conte com o instrumental necessario
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para suas reflexdes, estabelecimento de pardmetros e comparacGes, analises e conclusoes,

retrospectivas e prospectivas”. Neste sentido, Gandin (2007, p. 21) alerta que

Sdo trés as perguntas basicas a ser feitas e continuamente retomadas (de forma
dialética) em um processo de planejamento:

-O que queremos alcancar?

-A que distancia estamos daquilo que queremos alcancar?

-O que faremos concretamente (num prazo predeterminado) para diminuir essa
distancia?

Durante o processo de planejamento é necessario que se tenha objetivos e metas bem
definidos, mas sobre isso Gandin (2007, p. 27) afirma que “estabelecer objetivos [...] sem
saber para qual finalidade é, no minimo, perder o préprio tempo”. Para que ocorra um
planejamento consciente e realmente Util, é necessaria a existéncia do marco referencial, que
se subdivide em marco situacional, marco doutrinal e marco operativo. Marco situacional é o
que busca a descri¢do e posterior julgamento de aspectos do mundo a que se esta inserido, tais
como sociedade, politica, cultura, educacao, religido e economia, destacando os que forem
necessarios a quem esta planejando. No ambito educacional, faz-se imperativo a percepcéao
social, econdmica, politica e cultural, ja que tudo isso esta diretamente ligado e influenciando
a educacdo. O marco doutrinal trata-se do momento onde séo estabelecidos os ideais, que
servirdo como orientagdo, sendo algo possivel de ser realizado. Os ideais irdo variar de acordo
com cada planejamento, contudo é imprescindivel a presenca da teoria, que vem a se
constituir na doutrina, fundamental para definir com clareza a direcdo que o esforco
empregado tomara. Marco operativo € 0 que procura estabelecer uma aproximacdo entre a

realidade existente e aquela que se esta idealizando. (GANDIN, 2007)

3.2 AVALIACAO

Quando ouvimos falar em avaliacdo logo ligamos esta palavra a imagem de provas e
trabalhos escolares, porém o ato de avaliar é algo que envolve questdes e a¢bes muito mais
complexas. De acordo com Sant’Anna (2009, p. 17) “tudo na vida ¢ avaliado, consciente ou
inconscientemente; o perigo esta em que 0s parametros sejam estabelecidos por terceiros, e
ndo pelo préprio interessado [...] avaliar implica numa interagdo plena com a coisa desejada
para assumi-la ou rejeita-la”.

No ambito educacional o ato de avaliar necessita ser encarado como um pProcesso

conjunto, que nao envolve apenas apontar erros € quantificar resultados. Segundo Sant’ Anna
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(2009, p. 24) “a avaliagdo também tem como pressuposto oferecer ao professor oportunidade
de verificar, continuamente, se as atividades, métodos, procedimentos, recursos e técnicas que
ele utiliza estao possibilitando ao aluno alcance dos objetivos propostos”.

Refletir constantemente sobre suas proprias atitudes e metodologias € uma importante
forma de avaliagdo que deve fazer parte da rotina de cada educador, Hoffmann (2010, p. 15)
afirma: “um professor que ndo avalia constantemente a a¢do educativa, no sentido indagativo,
investigativo do termo, instala sua docéncia em verdades absolutas, pré-moldadas e
terminais”.

Avaliar alguém requer sabedoria e capacidade de compreensdo e aceitacdo de
diferentes formas de ver e se portar diante de uma mesma situacdo, caso contrario, este
processo tornar-se-a& um julgamento de atitudes, opinides e capacidade intelectual. Nesse

sentido, Hoffmann (2010, p. 58) destaca que,

Da educacdo infantil a universidade, criancas e jovens sdo constantemente
sentenciados por seus comportamentos e tarefas. Formal ou informalmente, cada vez
que a crianga brinca, fala, responde ou faz tarefas, esta sendo observada e julgada
por seus professores. A isto denomina-se avaliagdo. Esta concepcdo abrange as
acdes de observagédo e julgamento e, perigosamente, limita-se a elas.

A deficiéncia avaliativa ndo se encontra apenas em pré-julgamentos, baseados em
opiniBes pessoais. Outro erro, bastante comum, estd no uso da avaliagdo como ferramenta de

castigo ou como forma de coagir e ameacar os alunos. Luckesi (1999, p. 40) adverte que,

Uma atitude de “indisciplina”, na sala de aula, por vezes, ¢ imediatamente castigada
com um teste relampago [...] as vezes, os alunos séo advertidos, previamente, que
“se vierem a ferir a ordem social da escola” poderdo sofrer conseqiiéncias nos
resultados da avaliag&o, a partir de testes mais dificeis e outras coisas mais.

O educador precisa ter em mente que a avaliacdo ndo € uma forma de julgamento e
que ndo deve ser usada como forma de coagir e punir os educandos. Nao pode encara-la como
sendo apenas uma forma de avaliar o quanto o aluno aprendeu sobre determinado assunto.
Avaliar vai muito além de inferir uma nota ou de quantificar o nivel de inteligéncia e
sabedoria do estudante. O conceito de avaliacdo necessita ser revisto por muitos educadores,
para que assim possam percebé-la como a oportunidade de compreender sucessos e possiveis
falhas que ocorram no processo educativo, bem como um modo de perceber a evolucéo de

cada um de seus alunos. Neste sentido, Luckesi (1999, p. 81) afirma
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Com isso, queremos dizer que a primeira coisa a ser feita, para que a avaliacdo sirva
a democratizagdo do ensino, é modificar a sua utilizacdo de classificatoria para
diagnostica. Ou seja, a avaliacdo devera ser assumida como um instrumento de
compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em
vista tomar decisbes suficientes e satisfatérias para que possa avancar no seu
processo de aprendizagem.

A avaliacdo devera ser usada pelo professor, também, para avaliar seu proprio trabalho
e perceber se seus objetivos pessoais como profissional foram alcangados. Sant’ Anna (2009,
p. 23) assegura, “o professor organizara as situagdes de aprendizagem, oportunizando contato
do aluno com o ambiente, de forma real, significativa. E preciso conhecer a clientela para
utilizar técnicas de acordo com a realidade interna e externa do sujeito”.

Outro fator importante no momento da avaliacdo séo os critérios a serem considerados
pelo professor. E necessario que este tenha coeréncia e ponderagio neste momento, pois ele
precisa estar ciente do qudo relevante isto € para a qualidade do processo. Sobre estes
critérios, Sant’ Anna (2009, p. 65) nos diz “[...] deverdo ser fundamentados na fidedignidade,
validade e eficiéncia da avaliacdo”. Conhecer seus alunos, ter em mente como foram as aulas,
e reconhecer a qualidade de seu trabalho e de sua postura durante elas, para que assim possa
ser justo ao avaliar.

Contudo, percebemos que avaliar corretamente é de extrema importancia para a
qualidade do processo de aprendizagem. Neste sentido, Luckesi (1999, p. 96) propde que “...]
0 objetivo primeiro da afericdo do aproveitamento escolar ndo serd a aprovagao ou reprovacao
do educando, mas o direcionamento da aprendizagem e seu conseqiiente desenvolvimento”.
Um professor que avalia corretamente seus alunos, e usa estes resultados para buscar
melhorias e o crescimento pessoal de ambos, obterd mais sucesso em seu trabalho. Para
Sant’Anna (2009, p. 28) “é preciso, para realizar uma avaliacdo coerente com 0s objetivos
educacionais, levar em consideracdo a necessidade de uma agdo cooperativa entre 0s
participantes do processo, uma acdo coletiva consensual, uma consciéncia critica e
responsavel de todos”.

Diante do exposto, percebe-se a relagdo entre uma boa avaliagdo e um bom
rendimento dos alunos, juntamente com o sucesso do professor. Quando realizada de forma
coerente e justa, o processo educacional torna-se significativo. E notério que avaliar faz parte
do processo de aprendizagem, porém, deve servir como ferramenta de ensino e construcao de

conhecimentos, sem, nunca, tornar-se um meio de punigdo e ameaca.
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4 ANALISE DA PRATICA DOCENTE

No ensino fundamental o estagio foi realizado em uma turma de sétimo ano, com
trinta e um alunos, sendo uma turma muito heterogénea. Nessa turma estuda um aluno com
deficiéncia, transtorno do espectro autista em um nivel severo e alunos com idades e
interesses educacionais muito distintos. Alguns alunos repetentes, e dentre estes, existem
aqueles que assumiram uma postura interessada para ndo reprovarem novamente, porém
outros mantem-se desinteressados e desmotivados. Alguns alunos demonstraram facilidade e
certa habilidade com a matematica, porém a grande maioria demonstrou muita dificuldade,
principalmente no que se refere a interpretacdo e compreensdo de problemas matematicos.

No que se refere ao aluno autista, foi envolvido com atividades relacionadas ao
conteddo estudado, para que pudesse participar das aulas. Porém devido ao grau de
comprometimento a que é afetado, algumas atividades realizou a sua maneira, e, em outros
momentos, Se recusava a fazer, e preferia apenas ficar em seu lugar, com a professora auxiliar.
Sempre que isto ocorreu, a vontade do aluno foi respeitada e a professora auxiliar sempre
teve abertura para sugestBes quanto as atividades que seriam preparadas para o aluno. Assim,
acerca desse caso, pode-se perceber o qudo necessaria é a formacdo e o preparo do educador
frente & diversidade encontrada nas escolas, sobre isso Mittler (2013, p. 16)

A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas a mudar
as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de todas as criancgas; diz
respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a responsabilidade quanto a
aprendizagem de todas as criangas nas suas escolas e prepara-los para ensinarem
aquelas criangas que estéo atual e correntemente excluidas das escolas por qualquer
razao.

A realidade da turma, me levou a mudar a postura que pensava poder imprimir
inicialmente. Primeiramente, objetivava conduzir as aulas de modo bastante dindmico, dando
aos alunos a oportunidade de interagir e participarem de forma ativa, contudo, logo percebeu-
se que eles aproveitavam os momentos nos quais tinham mais liberdade de expressdo para
conversar, brincar e mesmo implicar com os colegas, tumultuando a aula. Dessa forma, foi
necessario assumir uma posicdo mais firme diante da turma, para evitar que as aulas
perdessem seu proposito, e os proprios alunos acabassem perdendo em aprendizado, a esse
respeito Freire (1993, p. 82) afirma “[...] as relagdes entre educadores e educandos sdo

complexas, fundamentais, dificeis, sobre que devemos pensar constantemente”.
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Dos objetivos propostos inicialmente, alguns foram alcangados: os alunos construiram
os sOlidos geométricos indicados, e dessa forma conseguiram também identificar os
elementos de um poliedro e diferenciar um poliedro de um ndo-poliedro. Também percebi que
conseguiram classificar corretamente os poligonos de acordo com o nimero de lados de cada
um. Contudo, devido a falta de cooperacdo e interesse dos alunos para com as aulas e com o
contetdo, outros objetivos propostos ndo foram possiveis de atingir.  Objetivava-se
desenvolver a cooperacdo e a interacdo entre alunos, porém nédo foi possivel, visto que na
realizacdo da atividade pratica, a qual deveriam fazer em grupos, percebeu-se que alguns
realizavam enquanto outros ndo faziam nada, ou mesmo tentavam atrapalhar. E nos
momentos de resolucdo de exercicios, quando poderiam discutir sobre as questfes ou se
ajudarem, eles aproveitavam para conversar, ou brincar, sem se interessarem pelas atividades.
Pretendia-se, também, que os alunos adquirissem a capacidade de calcular corretamente o
perimetro e a area dos poligonos estudados, contudo, nas questfes que exigiam interpretacéo,
concentracdo e esforco para a identificagdo dos dados e do célculo que deveriam efetuar,
percebeu-se que ndo compreendiam. Calculavam area e perimetro quando isso era solicitado
expressamente na questao, contudo quando lhes era dado um problema, que de modo indireto
exigia a interpretacdo e necessidade desses calculos, apresentavam muita dificuldade, e alguns
preferiam nem sequer resolver a questéo.

O tema proposto para a realizacdo do estagio, objetiva que os alunos fossem capazes
de reconhecer a importancia histérica da matematica, através de alguns pontos importantes do
conteldo estudado, bem como alguns matematicos importantes para a geometria, pois,
segundo Mendes (2009, p. 84), “o conhecimento historico contribui para que os estudantes
reflitam sobre a formalizacdo das leis matematicas a partir de certas propriedades e artificios
usados hoje e que foram construidos em periodos anteriores ao que vivemos”. Os alunos
receberam textos para leitura em grupo, informacdes histéricas incluidas nos exercicios, e
também, em conversacdes durante as aulas e na introducdo de um contetdo, para que
tivessem acesso a pontos importantes da historia da matematica, e de matematicos influentes
como Euler e Platdo. Contudo, percebeu-se que apesar de conseguir entender o que lhes era
passado, eles ndo compreendiam a importancia desse momento, e muitos preferiam ignorar e
ndo participar das discussdes propostas.

Dessa forma, diante de situagdes tdo inesperadas e um desafio frente ao desinteresse e
falta de colaboragcdo da turma, em alguns momentos o planejamento inicial necessitou ser
alterado e adaptado, para que os contetdos propostos fossem todos trabalhados, e buscando-se

alcangar os objetivos, bem como garantir o maximo de aproveitamento durante as aulas.
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Nesse sentido, Vasconcellos afirma que (2010, p. 36) “o fator decisivo para a significagdo do
planejamento é a percepgdo por parte do sujeito da necessidade de mudanca”.

Os alunos foram avaliados continuamente durante as aulas. Foram observadas suas
atitudes, postura e relacdo com os colegas, e o interesse e motivacao durante a realizacdo das
atividades propostas, bem como o desenvolvimento que tiveram ao longo das aulas. Mas,
além dessa avaliacdo continua, foi realizada, ao término do estagio, também uma avaliagéo
acerca dos contetdos trabalhados. Conforme afirma Luckesi (1999, p. 43) “para ndo ser
autoritaria e conservadora, a avaliacdo terd de ser diagnostica, ou seja, deverd ser o
instrumento dialético do avango, terd de ser o instrumento da identificagdo de novos rumos”.

No Ensino Médio Inovador, a turma de trinta alunos é menos heterogénea e mais
interessada. Em todo o processo se mostraram interessados e participativos, garantindo, dessa
forma, que as aulas ocorressem de forma tranquila e sem contratempos. No que se refere ao
comportamento, sempre se mostraram dedicados e responsaveis, durante as explicaces
estavam atentos e sempre questionando quando havia alguma davida e foram assiduos em
todas as atividades realizadas em sala e/ou em casa.

Dos objetivos que foram propostos inicialmente, todos foram atingidos, e, isso pode
ser atribuido a enorme colaboracdo da turma, bem como a boa relagdo que se construiu entre
estagiaria e alunos. Pretendia-se desenvolver a cooperacao e a interacdo entre 0s alunos, e nos
dois momentos em que foi solicitado a realizacdo das atividades em duplas, bem como no
decorrer de todas as aulas, a turma mostrou-se unida e interagiu muito bem. Sempre
solidarios, aproveitavam o tempo em sala para efetivamente estudar.

Desejava-se também que eles conseguissem se apropriar dos contetdos trabalhados,
de modo a entendé-los e desenvolver a capacidade de resolver exercicios, através da
interpretacdo correta, e, ambos os objetivos foram atingidos, o que pode ser percebido ao
longo das aulas, durante a resolucdo de exercicios, mas também no momento da prova,
quando a maioria da turma atingiu a média sete, e os que ndo o fizeram, cometeram erros
especificos matematicos, mas demonstraram compreender como deveriam resolver cada
questdo. Assim, percebe-se que a avaliacdo qualitativa realizada de modo continuo, no
decorrer de todas as aulas, foi complementada pela avaliacdo quantitativa realizada ao término
das aulas do estagio. Sobre isso, Luckesi (1999, p. 96) afirma que “[...] o objetivo primeiro da
afericdo do aproveitamento escolar ndo serad a aprovacéo ou reprovacdo do educando, mas o
direcionamento da aprendizagem e seu consequente desenvolvimento”.

Além disso, perceber situagGes cotidianas onde os conteudos sdo aplicaveis e

reconhecer, diferenciar e saber distinguir questdes de cada contetdo, também se constituiram
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como objetivos inicias, e, assim como os outros, foram atingidos com éxito. Os alunos
demonstraram compreender os contetdos, e diferenciar cada um, além de perceberem
situagdes cotidianas em que podem ser uteis, assim, segundo, D’Ambrosio (1996, p. 26)
“naturalmente, em todas as culturas e em todos os tempos, o conhecimento, que € gerado pela
necessidade de uma resposta a situagdes e problemas distintos, esta subordinado a um
contexto natural, social e cultural”.

Devido ao comprometimento e interesse da turma, as aulas ocorreram de modo
tranquilo e sem contratempos, assim o planejamento inicial pode ser cumprido, garantindo

que todos os conteudos propostos fossem trabalhados.

5 CONSIDERACOES

Diante de tudo o que foi vivenciado, pode-se perceber que planejamento, estudo e
objetivos definidos, nem sempre sdo garantia de sucesso em sala de aula. E preciso conhecer a
“clientela” com a qual iremos trabalhar. Embora almeja-se 0s mesmos ideais e dedicando-me
com igual intensidade para ambas as turmas, apenas em uma delas os objetivos foram
integralmente atingidos. Desse modo, claramente evidencia-se que um professor deve
dedicar-se e estar motivado para levar sempre o melhor de si e encantar os alunos com o0s
contetdos ensinados. Pode-se perceber também, que a escolha do tema foi diferenciada e
importante, pois notoriamente os alunos ndo possuem conhecimento sobre a histéria da
matematica, e ndo estdo habituados a estudarem-na em sala.

Assim, durante a realizacdo do estagio, pode-se compreender e perceber que ao longo
da carreira, um educador deveré estar preparado para encarar desafios profissionais, 0 que ndo
deve ser encarado como um problema, mas sim como uma motivacdo para buscar sempre
novas praticas educacionais e metodologias inovadoras no sentido de atrair a atencdo e o
interesse dos alunos.

Dessa forma, a préatica do estadgio permitiu conceber o quao necessario é um bom
planejamento, no sentido de imprimir confianca e seguranca ao professor como mediador do
processo ensino aprendizagem. E que, o estudo, o preparo, a dedicacéo, e principalmente, a
crenca em uma educacdo de qualidade, séo fatores primordiais para a evolucéo e construcao

de bons professores.
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