1 UM NOVO OLHAR PARA A ESCOLA E O CONTEXTO
EDUCACIONAL

'Daiana Raquel Paschoali

Ao refletir sobre a escola e o sistema educacional, torna-se necessario pontuar
algumas vivéncias e situagdes, compreendendo-se e envolvendo-se nesse pProcesso
educativo. Quem somos e a que cultura pertencemos? Como educamos e como SOmos
educados? O que € a escola e qual seu objetivo, enquanto instituicdo escolar envolvida
no contexto social? S&o questionamentos a serem considerados no momento em que nos
propomos a pensar esta escola.

Ha algum tempo, venho realizando um exercicio de leitura, reflexdo e discussao,
sobre questdes e caracteristicas que envolvem a escola e o sistema educacional, os quais
sdo caracterizados por subjetividades e fragmentagdes. Levando em consideracao tal
contexto, acredito que pertencer a essa estrutura, significa envolver-se com ela, ser
direcionado e direcionar a mesma, ou como nos coloca Mario Osorio Marques (2006)
situar-se nesta instituicdo como ser instituido ou instituinte 2.

Esta instituicdo ndo necessariamente precisa ser a escola. Sabe-se que 0 processo
de aprendizagem ndo acontece sO na estrutura escolar. Ele acontece também nos
diferentes e diversificados espacos sociais. Marques (2006) descreve que a
aprendizagem comporta e acontece em distintos lugares sociais, e &mbitos linguisticos
como: ambito da familia; no seio dos grupos de iguais; na esfera do poder puablico
articulado pelo estado; na esfera da sociedade civil e nos espacos publicos da préxis
politica, sendo que cada um desses ambitos linguisticos cumpre uma dimensdo de
aprendizagem diferente.

Articulando essa discussao, cito Savater (1998, p. 51) o qual ao descrever sobre
educagdo indireta nos coloca que “[...] embora de nivel minimo, todos nds sejamos
professores em alguma ocasido”. Penso que essa colocagdo de certa forma reforga a
possibilidade da aprendizagem acontecer fora da escola, na rua, em casa, no contato

com os grupos, enfim nas relagdes humanas. E justamente nesse contexto que surge o
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papel da escola, a qual entre tantas outras funcdes necessita ensinar as ciéncias da alta
complexidade. (SAVATER, 1998)

Pensando sobre, necessitamos reconhecer que a aprendizagem construida e
estruturada em ambitos propicia a formagdo de um sujeito plural e subjetivo, o qual
revela a necessidade de uma reestruturacdo escolar, que permita um novo olhar, uma
nova possibilidade de participacgdo e envolvimento.

Lembro-me como se fosse hoje, da escola que frequentei por muitos anos, de
alguns conteddos trabalhados e de algumas vivéncias realizadas. Recordo de muitos
detalhes, dentre eles como era organizada, como sentavamos em sala de aula, o que
conversavamos o que estudavamos e como nos chamavam a atencéo.

Marcou-me muito a fala de uma professora de portugués, no momento de sua
explicacdo referente ao sujeito e predicado da frase. Ela explicou, lendo no livro a
definicdo do mesmo, e eu ndo entendi sua explicacdo, ndo porque estava conversando,
mas porque ndo havia compreendido a utilizacdo destes na frase. Entdo solicitei que
explicasse novamente e ela explicou lendo novamente no livro, dando 0os mesmos
exemplos. E eu mesmo assim, ndo entendi. Falei outra vez que ndo havia entendido, e
ela em tom irritante disse-me: “Como vocé ndo entendeu ainda menina, preste mais
atencdo, ja falei varias vezes”. Decepcdo e vergonha a frente dos colegas me fez calar,
permanecendo com davidas que carrego até hoje.

Refletindo sobre e pensando em tantos outros casos descritos por ai, sera que
poderiamos dizer que os contetdos por si s6 respondem as necessidades dos alunos?
Esses conteidos garantem a formacdo de um sujeito critico e atuante na sociedade? Ou
a relacdo entre professor e aluno, bem como a metodologia utilizada para a mediacéo €
0 que realmente torna este contedo interessante e instigante?

A relacdo instituida entre eu aluna e a professora, foi uma relacdo de
afastamento, pois a resposta direcionada bloqueou qualquer possibilidade de negociagéo
e formacdo de nova aprendizagem. Ao pensar sobre me pergunto: Que tipo de
instituicdo € esta, ou melhor, que profissionais da educacdo estdo trabalhando nela? Que
tipo de cidaddo a escola quer formar e qual é o cidaddo formado? Existe a possibilidade
de pergunta? Que professor é este que sé sabe explicar e dar a resposta do livro? Qual é
a intencionalidade da escola?

Claro que ndo podemos generalizar, mas absurdos como estes acontecem e
fazem da escola, lugar de repreensdo e fechamento. Afinal para que serve a escola?

Qual a possibilidade de sermos instituintes escolares? Qual a abertura para a pergunta,



para a critica? Qual vontade e intencionalidade do professor? Sera que realmente, estdo
preocupados com a aprendizagem ou com a necessidade de cumprir e vencer alguns
contetidos?

A escola e os educadores envolvidos nela precisam e urgentemente,

[...] comecar a dar mais atencdo a este momento instituinte da instituicdo
escolar e é necessario fazé-lo tendo em vista a capacidade imaginativa de
criar e transformar de transcender o mundo dado a experiéncia, antes de
assumi-lo, como responsabilidade propria, nos horizontes das possibilidades
abertas nos muitos campos da sensibilidade e do saber, da a¢do e da emocéo
conjugadas, nos muitos tempos e lugares da aprendizagem. (MARQUES,
2006, p. 91)

Mudancas sdo necessarias, porém a abertura para estas sdo imprescindiveis.
Enquanto a equipe docente ndo estiver preparada para tal acdo, muitos alunos ficaram
no vacuo, como fiquei em relacéo a pergunta sobre predicado e sujeito.

Ocupando neste momento a posi¢do de educador, penso que outro ponto de
fundamental importancia é compreender e valorizar as diferengas culturais presentes e
envolvidas no espaco escolar. A pergunta feita inicialmente: Quem somos e a que
cultura pertencemos? necessita de atencdo e compreensao.

Uma escola, onde o professor finge que ensina e o aluno finge que aprende nédo
tem espaco para acontecer. Para tanto observar o aluno e de onde este vem, propde total
aceitacdo e internalizacdo cultural. E falar em cultura e identidade atualmente, nos
remete pensar sobre conceitos como hibridismo, didspora, fundamentalismo,
globalizacdo, cultura unificada, cultura global e local, fragmentacdes, subjetividades e
comunidades imaginadas.

Conceitos esses muito bem definidos e dialogados por Hall (2003), o qual nos
instiga a analisar e refletir sobre a descentralizacdo do sujeito e o surgimento de uma
“crise de identidade”. °

Vivemos na p6s-modernidade e o sujeito p6s-moderno se constitui e € formado
pelas interacdes, ndo tendo este uma identidade fixa, estdvel ou permanente, pois se
constitui nas relacdes e “assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente.” (HALL, 2003, p. 13).

Essa diversificagdo cultural necessita ser observada, analisada, compreendida e

inserida no trabalho pedagogico, pois “a aprendizagem em que se constitui 0 homem

* Para Hall (2003) a crise da identidade revela-se, pois as velhas identidades, que por tanto tempo
consolidaram o mundo social, estdio em queda, o que acelera o surgimento de novas identidades e
fragmenta o sujeito moderno, que até este momento era isto como um sujeito unificado.



genérico, e nele o homem-individuo e sujeito singularizado, ndo se da em um meio
natural e sociocultural homogéneo e amorfo”. (MARQUES, 2006. p. 53)

Nesse sentido, como eu enquanto educador visualizo e compreendendo este ser
humano/aluno? Abro espaco para a pergunta ou simplesmente finjo que o reconheco e o
aceito? A partir do momento que compreender tais conceitos, bem como a necessidade
de trabalho diferenciado, estarei possibilitando aos mesmos visdes e participagdes
diferenciadas e significativas.

Afinal para que serve a escola, sendo para acolher, trabalhar, ensinar e aprender
com este sujeito fragmentado e subjetivo, possibilitando a participacdo e envolvimento
na proposta pedagdgica reconhecendo-o como protagonista educacional e social.

Nessa perspectiva professores e alunos se reconhecem como sujeitos
participantes ativos de uma cultura que ao mesmo lhe constitui e é reconstituida por
eles. Valoriza-se nesta, o encontro e o reencontro em cada relacdo/acdo presente neste
mundo globalizado e interconectado e que, a0 mesmo tempo, nNos remete a construir e
valorizar cada sujeito na sua singularidade/subjetividade.

A andlise sobre a cultura, e o reconhecimento de sua interferéncia na formacéo
integral do ser humano, nos chama a atencdo para a compreensdo e aceitacdo ao
diferente. A estrutura humana nos exige envolvimento bem como reconhecimento, pois
nesta reestruturacdo de identidade, os fragmentos necessitam ser observados e
compreendidos, para serem entdo acolhidos e envolvidos.

Parece utdpico ndo? Mas até quando viveremos sonhando com esta estrutura
escolar e curricular? Quando iremos conseguir vivenciar um curriculo que nos permite
valorizar as diferengas culturais e trabalhar com elas? Como trabalhar o conhecimento
poderoso,* ultrapassando as barreiras escolares e curriculares? Quando conseguiremos
cruzar as fronteiras, e realmente ensinar significativamente?

Pensar em reestruturacdo curricular e valorizagdo cultural é uma discusséo
ampla e que nos faz refletir acerca da diferenciacdo do conhecimento escolar e o
cotidiano, apresentada por Young (2007).

Acredito que a escola tem como objetivo basico trabalhar e desenvolver o

conhecimento poderoso; a cidadania; a ética; a autonomia e a criticidade, entretanto

penso que esta se “perde” ao trabalhar com estes conceitos e necessidades.

* Conhecimento independente de contexto que é, pelo menos potencialmente, adquirido na escola.



O aluno néo é de forma alguma uma folha em branca, e que entra para e escola
sem nenhum conhecimento. Ao contrario este € um ser pensante, que ja passou por
varios &mbitos de aprendizagens e chega a escola com véarios conhecimentos. O desafio
do professor neste contexto é transformar o conhecimento construido no cotidiano em
conhecimento poderoso. E essa capacidade que faz do professor um ser competente
capaz de trabalhar significativamente a préaxis pedagdgica, tornando-se um gestor do
curriculo e ndo apenas alguém que da aula.

A questao curricular também proporciona uma discussao interessante, pois este
precisa desenvolver o aluno, possibilitando a ele “mudar de posi¢dao”, nesse sentido
significa reconhecer que existem conhecimentos diferentes, pois “nem tudo pode ser
aprendido em casa ou na rua”. (SAVATER 1998, p. 54)

Acredito que o curriculo necessita levar em consideracdo o local e o cotidiano,
que os alunos trazem para a escola, mas o conhecimento que estes tém nunca podera ser
a base para o curriculo, pois “[...] ndo h& nenhuma utilidade para os alunos em se
construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para que este curriculo possa ser
validado e, como resultado, deixa-los sempre na mesma condi¢ao”. (YOUNG, 2007, p.
1297)

Nesse contexto, em minha opinido, o conhecimento poderoso sé se tornara
“poderoso” a medida que, ao valorizar o cotidiano o professor possibilite aos alunos
“pular o muro”, visualizando possibilidade e aprendizagens diferenciadas, em que o
equilibrio entre 0 que sei e 0 que necessito saber, aconteca de maneira prazerosa,
significativa e instigante. Nessa perspectiva os conte(ildos necessitam ser trabalhados de
maneira diferente e ndo como uma simples reproducéo.

Ao trabalhar o conhecimento poderoso, a professora citada em paragrafos
anteriores, necessitaria como movimento primeiro perguntar-se: como essa menina
(aluno) aprende, repensando a partir de entdo sua pratica, metodologia, colocacdes e
exemplos, para que o conhecimento poderoso - no caso predicado e sujeito- necessario a
ser ensinado, pudesse ser compreendido e internalizado pela aluna.

Entretanto o que presenciamos, observando escolas pelo Brasil a fora sdo
problemas de aprendizagem, nos quais 0 problema muitas vezes esta apenas no
professor, que ndo soube mediar ou mesmo transmitir o conhecimento poderoso, que
em determinados momentos torna-se doloroso.

Muito bem frisa Guillot (2008, p.25) ao descrever que “[...] ensinar ndo se reduz

a saber fazer diante de seus alunos, mas a saber fazer com que estes fagam. ” Saber fazer



com que a aluna entenda predicado e sujeito, vai além de dominar conceitos e
contetdos, passa pela ressignificagdo e compreensdo do processo de ensino
aprendizagem. Significa conhecer, entender, criar situacbes propicias ao
desenvolvimento humano, escolar e social.

Essa significacdo envolve estudo, quebra de paradigmas e mudancas
multidimensionais no que tange objetivos, habilidades, competéncias, filosofias, crencas
e comportamentos. Significa aceitar e agir frente as diferencas, dispondo-se a visualizar
a classe/ alunos como um todo dissociavel, onde as partes aprendem de maneiras
diferentes e formam um todo heterogéneo.

Essa ressignificacdo, quebra de paradigmas e abertura para o novo olhar, pode e
necessita acontecer em conjunto, onde professores/colegas auxiliam-se na tarefa de
compreender as novas ¢ intensas possibilidades educativas, pois “[...] uma reflexdo
compartilhada com colegas permite se distanciar melhor de uma experiéncia ainda
muitas vezes solitaria, em que se faz “seu melhor”.” (GUILLOT, 2008, p. 123).

A professora para conseguir ensinar, predicado e sujeito, significando o
conteddo a aluna, poderia e porque ndo, comentar, buscar ajuda, ideias e possibilidades
junto aos seus colegas. Certamente novas ideias iriam surgir, na busca pelo falar,
fazendo-se entender.

Em muitos casos, o problema como nos relata Guillot (2008, p. 121) é o
isolamento pedagdgico, o qual pelo “[...] pudor e medo do julgamento confinam
frequentemente o professor em uma soliddo que pode ser um “espléndido isolamento”,
mas também um sofrimento interior.” O professor nesse contexto perde a essencial
principal de sua fungdo, reduzindo-se a fungdo de mero transmissor de conteidos, dos
livros para os alunos, tornando-se, pelo medo de ser julgado, um ser rigido e arredio,
que muitas vezes “foge” das rodas de conversa e se tranca em um mundo de disciplinas
e linearidade pedagogica.

Prensando sobre, torna-se importante questionar: Para onde vai o professor e
esta escola gerida por ele? O que acontece com os alunos na busca pelo conhecimento
poderoso/doloroso? O que fazer para mudar esse contexto educacional e profissional?

Poderiamos nesse momento discutir, levando em consideracdo a colocagdo dos
gregos, no que diz respeito a funcdo e diferenciacdo entre pedagogo e professor.

*Entretanto penso que tanto um quanto O outro necessitam interagir, ou melhor,

® O pedagogo era um educador e sua tarefa era considerada de interesse primordial, ao passo que o
professor era um simples instrutor e seu papel era considerado secundario. (SAVATER, 1998, p. 56)



necessitam buscar o equilibrio na funcdo educacional. Esse equilibrio refere-se a
necessidade de sermos pedagogos/professores o qual ensina valores e a0 mesmo tempo
conhecimentos instrumentais, até porque acredito que um ndo existe sem o outro, ambos
se constituem na figura do educador, pois como muito bem nos coloca Savater (1998, p.
58) “[...] separar a educacdo da instrugdo €, além de indesejavel, impossivel, pois nao se
pode educar sem instruir nem vice-versa.”.

Por mais que varias discussdes e mudancas estruturais em dmbito educacional
tenham acontecido muitas ainda necessitam acontecer. A educacao precisa ser pensada a
nivel nacional para que intencionalidades sejam valorizadas a ponto de permitir ao
professor observar e agir em seu contexto. Penso que ndo sé a escola, mas também o
educador necessita reavaliar seu papel, repensando seu objetivo e ressignificando sua
praxis educacional. Organizar-se diferente, pensar diferente e agir diferente sdo questfes
basicas para a reestruturacdo educacional, sem a qual muitos professores continuaram a
caminhar sem rumo e alunos a ficar perdidos em meio a tantas explicacbes sem

significados.
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